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Gazzali'nin Egitim Diisiincesinde Ogrenme Alan-
lar1: Yatay Hedeflerin islami Temelleri

BULENT UGUR KOCA =

Oz: Bu calisma, Gazzali'nin egitim diisiincesinde yer alan 6grenme
alanlarimi inceleyerek modern egitim bilimlerinde yatay hedefler
olarak adlandirilan 6grenme boyutlariyla karsilastirmay: amagla-
maktadir. Egitimde hedeflerin belirlenmesi, insanin nasil tanimlan-
dig1 ve 6grenmenin hangi ontolojik zeminde ele alindigiyla dogru-
dan iligkilidir. Modern egitim bilimlerinde bilissel, duyussal ve psi-
komotor alanlara dayanan 6grenme smiflandirmalar1 6ne ¢ikarken,
Islam diisiincesinde bu kavramsal yap1 sistematik bir baglik altinda
ele alinmamus; insan, bilgi, ahlak ve davranisa iliskin literatiiriin bii-
tlintine yayilmistir. Gazzali'nin marifet-hal-amel {iclemesi bu bag-
lamda 6grenmenin zihinsel, duyussal ve davranigsal boyutlarini ige-
ren 6zgiin bir yaklasim sunmaktadir. Arastirma, nitel paradigmada
kavramsal analiz, dokiiman analizi ve karsilastirmali analiz yontem-
leriyle yiiriitiilmiis; Gazzali'nin temel eserleri birincil kaynak olarak
incelenmistir. Bulgular, Gazzali'nin 6grenme alanlarimin birbirine
bagli, dengeli ve ahlaki bir biitiinliik {izerine kuruldugunu; bilgi,
duygu ve davranis arasindaki uyumu merkeze aldigini gostermek-
tedir. Gazzali’'nin sistematigi, Bloom'un &grenme alanlariyla bazi
yonlerden benzerlik gostermesine ragmen, ontolojik dayanak, amag
ve deger merkezli yaklasim agisindan 6nemli farkliliklara sahiptir.
Calisma, Gazzali'nin egitim anlayisinin modern yatay hedefler i¢in
teorik bir temel sundugunu ve Islami egitim programlarmin gelisti-

rilmesinde 6zgiin bir ¢erceve ortaya koydugunu gostermektedir.
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The Learning Domains in al-Ghazali’s Educational
Thought: Islamic Foundations of Horizontal Objec-

Abstract: This study aims to examine the learning domains in al-
Ghazali’s educational thought and compare them with the concept
of horizontal objectives in modern educational sciences. The deter-
mination of educational objectives is closely related to how humans
are defined and the ontological foundations upon which learning is
conceptualized. While contemporary educational theory often clas-
sifies learning into cognitive, affective, and psychomotor domains,
the Islamic intellectual tradition does not present an equivalent sys-
tematic framework; rather, discussions on human nature,
knowledge, ethics, and behavior are dispersed across various classi-
cal texts in it. Al-Ghazali’s triadic model of ma’rifa (knowledge), hal
(affective state), and ‘amal (action) represents a unique approach en-
compassing the cognitive, emotional, and behavioral dimensions of
learning. The research employs qualitative methods, including con-
ceptual, document, and comparative analyses, with al-Ghazali’s ma-
jor works serving as primary sources. The findings reveal that al-
Ghazali’s learning domains are constructed within an integrated and
moral framework that emphasizes harmony among knowledge,
emotion, and action. Although certain parallels exist between al-
Ghazali’'s model and Bloom’s taxonomy, significant differences
emerge regarding ontological assumptions, educational aims, and
value-oriented perspectives. The study concludes that al-Ghazali’s
approach provides a theoretical foundation for horizontal objectives
and offers a distinctive framework that can contribute to the devel-

opment of Islamic educational programs.

Keywords: Al-Ghazali, learning domains, horizontal objectives, Is-

lamic educational thought, Bloom’s taxonomy.
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Giris

Egitimde hedeflerin belirlenmesi, insanin nasil tanimlandig1 ve
O0grenmenin hangi ontolojik zeminde kavramsallastirildigiyla dog-
rudan iliskilidir. Insan anlayisindaki degisim, yalnizca egitimin
amacini degil, 6grenme alanlarinin kapsamini ve niteligini de belir-
lemektedir. Modern egitim bilimlerinde 6grenme alanlar1 bilissel,
duyussal ve psikomotor boyutlar tizerinden tanimlanmais; bu tiglii
yap1 Ozellikle Bloom ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilen takso-
nomi araciligiyla sistematik bir ¢erceveye kavusturulmustur. Boy-
lece cagdas 0gretim programlarinda “yatay hedefler” olarak ifade
edilen, 6grenmenin farkli boyutlarimi biitiinciil bir diizlemde ele

alan bir yaklagim ortaya ¢ikmustir.

Islam diisiincesinde ise egitim, modern anlamdaki program ge-
listirme kuramlari igerisinde tanimlanmus bir alan olarak degil; in-
san, bilgi, ahlak, nefs terbiyesi ve toplum gibi temalara dair genis bir
literatiir icinde ele alinmistir. Buna ragmen klasik dénemde yer alan
diisiintirler, 6zellikle insanin 6grenme kapasitesi, davrams bigimleri
ve gelisim siiregleri {izerine son derece zengin kavramsal ¢erceveler
ortaya koymustur. Bu diisiiniirler icinde Gazzali, 6grenmeyi yal-
nizca zihinsel bir edinim olarak degil; marifet (bilgi), hal (duyussal
yonelim) ve amel (davramng) arasinda zorunlu bir denge gerektiren
biitiinciil bir siire¢ olarak degerlendirmesiyle 6ne ¢ikar. Bu {iglii
yap1 modern 6grenme alanlariyla benzerlik tasimakla birlikte, onto-
lojik ve epistemolojik agidan farkli bir paradigma igerisinde temel-
lenir. Gazzali'ye gore bilgi, bireyin hakikati kavramasi i¢in zorunlu
bir baslangictir; ancak bilginin 6grenme niteligi kazanabilmesi icin
duyussal bir hale doniismesi ve davranista somutlagsmasi gerekir.
Bu biitiinlitk saglanmadiginda 6grenme eksik ve dengesizdir. Dola-
yisiyla Gazzali'nin yaklasimyi, bir ssniflandirmadan ziyade, ahlaki ve

epistemik doniisiime dayal1 6zgiin bir 6grenme modelidir.

Literatiirde, Gazzali’nin marifet-hal-amel sistematiginin mo-
dern 6grenme kuramlarryla karsilastirilmasina yonelik kapsamli ¢a-
lismalarin sinirh oldugu goriilmektedir. Bu eksiklik, hem Islam egi-
tim tarihinin pedagojik agidan yeniden okunmasi hem de cagdas

egitim bilimlerindeki kavramlarin tarihsel temellerinin anlagilmasi
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agisindan onemli bir bosluga isaret etmektedir. Bu ¢alisma, soz ko-
nusu boslugu gidermeye katki sunmak amaciyla, Gazzali'nin 6g-
renme alanlarina iliskin yaklasimini modern egitim bilimlerinde yer

alan yatay hedef kavramiyla karsilastirmali bigimde incelemektedir.

Arastirma, nitel arastirma paradigmalarindan kavramsal ana-
liz, dokiiman analizi ve karsilastirmali analiz yontemleri kullanila-
rak gergeklestirilmistir. Gazzali'nin temel eserlerinden hareketle 6g-
renme alanlarmin kavramsal temelleri ortaya konmus; daha sonra
bu temeller modern 6grenme alanlarryla ontolojik dayanak, amag,
islevsellik ve alanlar arasi iliski bakimindan kargilagtirilmigtir. Bu
yoniiyle ¢alisma, hem Islam egitim diisiincesinin 6grenme alanlar
agisindan yeniden yorumlanmasina katki saglamakta hem de yatay
hedeflerin Islam1 bir perspektiften temellendirilmesine imkan veren

kuramsal bir zemin sunmaktadair.
Yontem

Bu ¢alisma, dogasi geregi yorumlayici nitel arastirma paradig-
mast icerisinde konumlandirilmigtir. Gazzali'nin eserleri, insanin
bilgi edinme siirecleri, ahlaki gelisimi ve davrarnugsal doniisiimii
iizerine zengin kavramsal acgiklamalar igerdiginden, bu metinlerin
¢Ozlimlemesi tarihsel ve yorumsamaci bir yaklagimi gerekli kilmak-
tadir. Bu sebeple arastirmada, kavramlarin baglamsal anlam alanla-
rin1 ortaya ¢ikarmayr amaclayan kavramsal analiz temel yontem

olarak benimsenmistir.

A7

Aragtirmanin  birincil veri kaynaklarini Gazzali'nin Ihyd
‘Ulimi’d-Din, Me’dricii’l-Kuds fi Maddrici Ma’rifeti’'n-Nefs, el-Munkiz
mine’d-Daldl (ilgili boliimler) ve Kimyd-y: Saddet adl1 eserleri olustur-
maktadir. Bu eserlerde bilgi, davranis, ahlak, nefs terbiyesi ve egi-
timsel dontistim stuireclerine dair boliimler sistematik bi¢cimde ince-
lenmistir. Tkincil kaynaklar ise egitim bilimi literatiiriine, modern
Ogrenme alanlari tasnifine (Bloom taksonomisi) ve Islam egitim dii-
stincesini ele alan akademik ¢alismalara dayanmaktadar.

Veri analizi, dokiiman analizi yontemi esas alinarak ii¢ asa-
mada yiiriitilmiistiir:

Kavramsal Kodlama: Birincil metinler ayrintili bicimde
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okunmus; “marifet”, “hal”, “amel”, “fiil”, “insan dogas1”, “terbiye”
ve “te’dib” gibi temel kavramlar belirlenmis ve bunlarin Gazzali'nin

egitim anlayis1 icindeki baglamsal kullanimlar1 kodlanmistir.

Tematik Smiflandirma: Kodlanan kavramlar igerik yakinlikla-
ria gore li¢ ana tema altinda toplanmustir: Zihinsel 6grenme (Mari-
fet), Duyussal yonelim (Hal), Davranissal eylem (Amel). Bu temalar,
modern 6grenme alanlarinda yer alan bilissel-duyussal-psikomo-

tor ayrimiyla karsilastirilabilir bir analitik ¢erceve sunmustur.

Karsilagtirmali Analiz: Elde edilen temalar, Gazzali’'nin 6g-
renme modeli ile Bloom’un taksonomisi arasinda ontolojik daya-
nak, 6grenmenin amaci, alanlar arasi iliski, gecis ve biitiinliik, bilgi-
nin davranisa dontisiimii ve denge ilkesi gibi ol¢iitler {izerinden
karsilastirilmis; benzerlikler ve ayrismalar sistematik olarak ortaya

konulmustur.

Analiz siirecinde kavramlar dogrudan metinlerden alinmais, yo-
rumlar metne baghlik ilkesine gore olusturulmus ve temalar genis
literatiir taramasiyla desteklenmistir. Ayrica Gazzali'nin kavramlari
modern kuramsal gercevelerle gereksiz bicimde 6zdeslestirilmemis;

benzerlik ve farkliliklar dengeli bir analitik tutumla ele alinmstir.

Simurhiliklar: Bu galisma, yalmizca Gazzali'nin eserlerine odak-
land1g1 icin Islam egitim tarihindeki diger diisiiniirlerin yaklagimla-
rin1 kapsamamaktadir. Ayrica modern 6grenme kuramlari genis bir
literatiire sahip oldugundan, calisma Bloom taksonomisi merkezli
karsilagtirma ile siirlandirilmis; diger cagdas 6grenme modelleri

kapsam dis1 birakilmistir.

1. Egitim Programlar ve Egitim Hedeflerinin Belirlenmesinde
Temel Unsurlar

Egitim planl ve kasith bir faaliyet haline geldiginde, 6grenme
siireglerinin bilingli olarak diizenlenmesi gerekliligi ortaya ¢ikar. Bu
diizenlemenin araci olan egitim programi, 6grencinin okul i¢i ve
okul dis1 tiim 0grenme yasantilarini kapsayan sistematik bir yapi-
dir. Modern anlamda program gelistirme ¢alismalari, Franklin Bob-
bitt'in “The Curriculum” adl1 eseriyle 20. ytizyilin baslarinda sekil-
lenmis; Bobbitt programi, bireyin 6nceden belirlenmis amaglara
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ulasmast i¢in gerekli yasantilarin toplami olarak tanimlamistir. ! An-
cak bu yaklasim, déonemin endiistriyel zihniyetini yansittigindan
O0grenmeyi mekanik bir siire¢ olarak ele alma riski tasimaktadir.
Daha sonraki yillarda ilerlemeci egitim felsefesinin etkisiyle 6gretim
programlari, ¢ocugun gelisimi, ihtiyaclar1 ve 6grenme deneyimle-
rine daha fazla vurgu yapan bir yapiya doniismiistiir.

Bir egitim programinin en temel bileseni, programim “hedet”
boyutudur. “Neden egitim veriyoruz?” sorusuna verilen yanit, egi-
timin amacini ve yetistirilmek istenen bireyin niteliklerini belirler.
Hedefler; bilgi, beceri, tutum, deger ve aliskanlik gibi kazanimlari
iceren, bireyde meydana getirilmesi planlanan davranis degisiklik-
leridir.? Ertiirk’e gore hedef, “planlanmis yasantilar yoluyla kazan-
dirilmasi kararlastirilan ve davranis olarak ifade edilebilen 6zel-
lik”3tir. Varis ise hedefleri toplumsal ve bireysel olmak tizere iki dii-
zeyde degerlendirir; toplumsal hedefler toplumun kiiltiirel, sosyal
ve ekonomik ihtiyaglarini kargilarken, bireysel hedefler bireyin ken-
dini gerceklestirmesine hizmet eder. * Varis; “Birbirini tamamlayici
iki unsur olan fert ve toplum arasinda biitiinliigii saglamak igin he-
defler, toplumun istek ve ihtiyaclarini oldugu kadar insaninda ihti-

yaglarmi karsilamalidir” demektedir.5

Egitim programlarmin hedef, icerik, egitim durumlar1 ve de-
gerlendirme olmak iizere dort temel 6gesi bulunmaktadir.® Bu 6ge-
ler arasinda hedef, belirleyici konumdadir; icerik hedeflere gore dii-
zenlenir, 6gretme-6grenme siirecleri hedeflere uygun olarak plan-
lanir, degerlendirme ise hedeflere ulasilip ulasilmadigini dlger.” An-
cak hedeflerin belirlenmesi yalnizca pedagojik bir tercih degil, aym
zamanda felsefi bir konumlanmadir. Ciinkii insanin dogasi, ihtiyac-

lar1 ve 0grenme bicimleri hakkindaki kabuller, hangi hedeflerin

1 Ozcan Demirel, Egitimde Program Gelistirme (Pegem Akademi, 2015), 17.

2 Demirel, Egitimde Program Gelistirme, 95.

3 Selahaddin Ertiirk, Egitimde Program Gelistirme (Ankara: Meteksan ltd. sti., 1982), 24.
¢ Fatma Varis, Egitimde Program Gelistirme Teori ve Teknikler (Ankara: Alkim Kitapgilik
Yayincilik, 1994), 44.

5 Varis, Egitimde Program Gelistirme Teori ve Teknikler, 97.

6 Burhan Akpinar, Egitim Programlar: ve Ogretim (Data Yaynlari, 2011), 73.

7 Peter Oliva, Developing The Curriculum (Boston: Scoot: Foresman and Company,
1988), 4.
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“degerli” ve “gerekli” goriilecegini dogrudan etkiler.

Insan1 sadece biyo-sosyal bir varlik olarak ele alan yaklagimlar,
egitimi topluma uyum siireci olarak goriirken; ® insani siirekli geli-
sen bir varlik olarak degerlendiren ilerlemeci yaklasimlar, egitimi
bireyin kendini gerceklestirme yolculugu olarak tanimlar. Insani ya-
ratic1 tarafindan belirli bir amagla var edilen bir kul olarak yorum-
layan Islam diisiincesinde ise egitim, hakikati kavrama, sorumluluk
bilinci gelistirme ve dogru tercih yapabilme yetisini kazanma siireci
olarak goriiliir. Dolayistyla insanin ontolojik niteligi hakkinda be-
nimsedigimiz perspektif, egitim hedeflerinin kapsamini ve 6grenme
alanlarinin siirlarini dogrudan sekillendirir. Insan1 sosyal bir var-
lik olarak ele aldigimizda egitimin hedefleri; “kisinin toplumsallas-
masin1 saglama, bireye toplumsal degerleri kazandirma, kiiltiirel
mirasi koruma, topluma uyumu saglama, toplumun ihtiyaglar: dog-
rultusunda bilgi ve becerili insan yetistirme” olarak belirlenir.®

Bu baglamda modern program gelistirme yaklasimlari ile gele-
neksel diisiince sistemleri arasinda ortak bir soru vardir: Hangi in-
san anlayisi {izerine kurulu bir egitim sistemi hedef belirleme siire-
cini daha tutarli hale getirir? Bloom’un Insan Nitelikleri ve Okulda
Ogrenme adl eserinde yaptig1 vurgu da bu noktadadir. Bloom, 68~
renme alanlarini tanimlamadan 6nce insanin 6grenme kapasitesini
ve gelisim Ozelliklerini agiklamis; bu ¢ercevede tam 6grenme mode-
lini olusturmustur. Ogrenme alanlarinin belirlenmesi insan, ihtiyag
ve sorumluluk kavramlari {izerine kuramsal bir zemini gerektirir.
Egitim programlarinin hangi felsefl perspektife dayanacagi, hedef-
lerin niteligini ve programin biitiin yapisinu belirleyici bir unsurdur.

1.1. Insan, Thtiyag ve Sorumluluk: Ogrenme Alanlarinin On-

tolojik Temeli (Kaynakl1 Versiyon)

Ogrenme alanlarmin belirlenmesinde en temel unsur, insanin
nasil tanimlandigidir. Ciinkii her egitim sistemi, kendi insan tasav-
vuruna gore hedeflerini, igerik diizenini ve grenme siireglerini bi-
cimlendirir.!® Insan, diger canh tiirlerinde oldugu gibi biyolojik

8 Ahmet Cevizci, Egitim Felsefesi (Say Yaymlari, 2014), 130.
° Veysel Sonmez, Egitim Felsefesi (An1 Yaymalik, 2015), 98.
10 Cevizci, Egitim Felsefesi, 130; Sonmez, Egitim Felsefesi, 98.
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gelisim yasalarma bagl olmakla birlikte, tiirline 6zgii pek ¢ok nite-
ligi egitim yoluyla kazanir. Nitekim egitim literatiiriinde insan, “ka-
litimla getirdigi gizil giicleri kiiltiirlenerek gelistirebilen ve yeni kiil-
tiirel degerler yaratabilen bir varlik” olarak tanimlanir."! Bu tanum,
insanin yalnizca biyolojik bir canli degil, aynm1 zamanda kiiltiirel,

ahlaki ve zihinsel bir varlik olduguna isaret eder.

Insani egitsel acidan ele almak, su temel sorular1 giindeme ge-
tirir: Insan1 insan yapan nedir? Onu diger canlilardan ayiran zel-
likler nelerdir? Ogrenme yalnizca biyolojik bir siire¢ midir yoksa
kiiltiirel ve ahlaki bir yonii de var midir? Bu sorulara verilen cevap-
lar, 6grenme alanlarinin ontolojik cercevesini belirler.!? Dolayisiyla
idealist, realist, pragmatist veya varoluscu felsefelerin her biri aymn
kavramlar1 kullanmakla birlikte insana tamamen farkli anlamlar
yiikler; bu durum egitim hedeflerinin de farklilasmasina neden

olur.B3

Ogrenme alanlarmin belirlenmesinde ikinci kritik boyut ‘ihti-
yag’tir. Egitim, insanin hem biyolojik hem psikolojik hem de kiiltii-
rel ihtiyaglarini karsilayan bir siirectir* Ancak ihtiya¢ kavrami nor-
matif bir igerik tasir: Bir seyin ihtiya¢ olup olmadigini belirleyen bir
ol¢tit, bir norm veya bir deger sistemi vardir. Bu nedenle insan ihti-
yaglarmi yalnizca ampirik gozlemle belirlemek miimkiin degildir;
toplumsal normlar, kiiltiir, etik degerlendirmeler ve kimi yaklasim-
larda dini referanslar ihtiya¢ kavrayisini sekillendirir.’® Bu durum
ihtiyaclarin nesnel olarak belirlenmesini zorlastirsa da, egitim he-
deflerinin mutlaka bir “ihtiyag¢ belirleyici” tarafindan tanimlandi-
g1 gosterir. Egitimin istendik davranis kazandirma yonii tizerine
duran Ertiirk’tin “istendik davranis” vurgusu da bu norm belirleyi-
cilige isaret eder.1

11 {brahim Ethem Basaran, Egitim Psikolojisi (Ozkan Matbacilik Ltd. Sti., 1997), 29; Er-
tiirk, Egitimde Program Gelistirme, 24.

12 Demirel, Egitimde Program Gelistirme.,15.

13 Olivier Reboul, Egitim Felsefesi, cev. Isin Giirbiiz (fletisim Yaynlari, 1991). 24.

14 Oliva, Developing The Curriculum.

15 Ozcan Demirel ve Zeki Kaya, “Egitim ile Ilgili Temel Kavramlar”, i¢inde Egitim
Bilimine Giris, ed. Ozcan Demirel ve Zeki Kaya (PegemA Yaymcilik, 2007). 5-8.

16 Ertiirk, Egitimde Program Gelistirme.
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ihtiyaglarm kim tarafindan belirlenecegi ise tartismali bir konu-
dur. Bireyin kendi ihtiyaglarim tayin etmesi, 6zellikle gelisim do-
nemlerinde smirhidir; toplumsal normlarin belirledigi ihtiyaglar ise
kiiltiirel kabullerle sekillenir. Devlet, aile, toplum veya din gibi dis
belirleyicilerin ihtiyag tespitindeki etkisi program hedeflerinin y6-
niinii de belirler.'” Dolayisiyla 6grenme alanlari belirlenirken ihtiyag
kavraminin hem bireysel hem toplumsal hem de deger temelli bir

diizlemde ele alinmasi gerekir.

Ugiincii boyut “sorumluluk”tur. Egitim programinda yer alan
her hedef ayni1 zamanda bir “6grenme sorumlulugu” dogurur. Va-
r1g'1in egitim programini “bir kurumun gocuklar, gencler ve yetiskin-
ler i¢in sundugu tiim egitim faaliyetlerinin toplam1” olarak tanimla-
masi, egitimin bireye milli, toplumsal ve kurumsal diizeyde gesitli
sorumluluklar ytiikledigini gosterir.’® Modern egitim sistemlerinde
sorumluluk ¢ogunlukla topluma uyum gercevesinde ele almirken,
ilerlemeci ve bireyci yaklasimlar sorumlulugu bireyin kendini ger-
ceklestirmesiyle iligkilendirir.”* Islam diisiincesinde ise sorumluluk,
ahlaki ve teolojik bir zemine dayanir; insan bilgi ve eylemlerinin
karsiligimi gorecek bir varlik olarak tanimlandigindan 6grenme sii-

reci sorumluluk bilinciyle i¢ igedir.20

Bu ii¢ unsur—insan, ihtiyag ve sorumluluk —6grenme alanla-
rini belirleyen ontolojik temeli olusturur. Bloom'un 6grenme alan-
larmni gelistirmeden once insan nitelikleri {izerine yogunlasmasi da
bu biitiinciil iliskinin modern bir rnegidir.2! Aym sekilde Islam dii-
siincesinde Gazzali'nin marifet (bilme), hal (duyussal yonelim) ve
amel (davranis) tasnifi, insanin varlik yapisiyla uyumlu biitiinciil
bir 6grenme modelinin pargasidir.?2 Bu nedenle Gazzali'nin yakla-

sim1 yalmzca pedagojik degil; insanin yaratilis, ihtiyag ve

7 Varis, Egitimde Program Gelistirme Teori ve Teknikler.

18 Varis, Egitimde Program Gelistirme Teori ve Teknikler.

19 George E. Moore, Principia Etika (Prometheus Books, 1988).

20 Ebu Hamid Gazali, Ihyd'u uliimi-d-din, gev. Ahmet Serdaroglu, 4 vols. (Bedir Yay1-
nevi, 2015).

21 Benjamin Bloom, Insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme (Pegem Akademi, 2016).

2 Ebti Hamid Gazali, Me’aricii’l kuds fi midraci marifati'n nefs (Daru’l Afaki’l Cedide,
1975).
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sorumluluk anlayisiyla biitlinlesmis bir 6grenme sistemi sunar.

2. islam’da Bilgi, ihtiya¢ ve Sorumluluk Yéniiyle insan ve Og-

renme Alanlarn

Islam diislincesinde egitim, temelde bir bilme, anlamlandirma
ve eyleme doniigsme siireci olarak goriiliir. Bu nedenle insanin bilgi
edinme kapasitesi, ihtiyaglarinin mahiyeti ve sorumluluk bilinci,
ogrenme alanlarinin belirlenmesinde temel bir cerceve sunar. Prog-
ram gelistirme modern anlamda son ytizyilda sistematiklesmis olsa
da, Islam’mn temel kaynaklari insanin egitsel gelisimine dair giiclii
kavramsal temeller igerir.

2.1. Bilgi ve Ogrenmenin Kaynag1

Kur’an’da insan, oncelikle bilen ve bilme yetenegiyle donatil-
mis bir varlik olarak ele alinir. “De ki: Hig bilenlerle bilmeyenler bir
olur mu?” 2 ayeti, bilginin insana deger kazandiran yoniine isaret
eder. Insan hicbir bilgiye sahip olmadan yaratilmis; bilgi edinme
araclar1 ona sonradan verilmistir: “Allah sizi annelerinizin karnin-
dan bir sey bilmez hélde ¢ikards; size isitme, gorme ve kalpler verdi”
2 Burada goz, duyular araciligiyla goriinen alemi; kulak, 6zellikle
vahiy bilgisine agiklig1; kalp ise akletme ve hakikati idrak etme ye-
tisini temsil ediyor olabilir. Zira vahy ile gelen gayb bilgisi peygam-
berler vasitasiyla gelmistir. Insanlarin vahye karsi tavirlari ise
Kur’an-1 Kerim’'de ya “isittik itaat ettik” 2° ya da “isittik isyan ettik” 26
seklindeki ifadelerle agiklanmistir. Bu sebeple gayb haberlerinin ku-
lakla ve onun en 6énemli islevi olan isitmeyle 6nemli bir ilgisinin ol-

dugu soylenebilir.

Kur’an, bilginin kaynagini ilahi hakikate dayandirir ve zan, ve-
him veya ¢ogunlugun kanaatine dayali bilgiyi giivenilir kabul et-
mez. Meleklerin “Biz ancak senin bize 6grettiklerinden biliriz” 27 de-

mesi, ilmin nihai kaynagmin Allah oldugunu vurgular. Bu anlays,

2 Kur’an-1 Hakim ve Meali Kerim, cev. Hasan Basri Cantay (Istanbul: Risale Yaymn-
lar1,2008), ez-Ziimer 39/9.

24 en-Nahl 16/78.

% en-Nir 24/51.

2% el]-Bakara 2/93.

27 el-Bakara 2/32.
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bilgiye iliskin epistemik giiveni vahye baglayan klasik Islam diisiin-
cesinin temel karakteristigidir. Hemen ardindan gelen ayette ise Al-
lah, kendi ilminde olan esmay1 da bir biitiin olarak Adem’e (a.s) 68-
rettigini bildirmistir. Dolayistyla melekler ve insanlar dahil biitiin
yaratiklarin ilminin, Allah'in 6grettiginin ve 6grenmesini arzu etti-
ginin bir zerre fazlasi olamayacagi aciktir. Ciinkii o ilmi ile her seyi
kusatmistir. llmin artmasi da ancak onun rizas ile olur. Bu sebeple
Kur’an’da ilmin artirilmasi i¢in dua edilmesi 6nerilmistir. “...Rab-
bim ilmimi arttir de.”? Insanin Allah’in ilminde olan biitiin her seyi
bilmesi ise miimkiin degildir. O ancak Allah’in bildirdigi kadarmi
bile bilir. Konu ile ilgili “Sana ruh hakkinda soru sorarlar. De ki: Ruhun
ne oldugunu ancak rabbim bilir, size ise pek az bilgi verilmistir.”? Islam
diisiincesinde bilginin mutlaka hakikatle bir baginin olmas: gerek-
mektedir. Hakka ve hakikate baglanan bilgi, mutlak bir giivenilir-
lige ve objektif bir gegerlilige sahiptir. Toplumun ve bireyin tecrii-
beleri gibi diger kaynaklar Allah tarafindan sabit bir delil olma-
dikca, zorunlu olarak giivenilirlikleri sorgulanabilir nitelikteki bil-
giler olarak kalacaktir. Bu tip diistinceler Kur’an nazarinda ¢ogu za-
man ilim ifade etmeyen zan veya vehimden ibaret olarak kalirlar.
Hatta Kur’an, cahiliye inancinda kabul edilen bilginin ¢ok biiytik bir
kisminin temelsiz, tutarsiz, hakka uymayan, hevadan kaynaklanan
sagma sapan diisiinceler oldugunu ortaya koymus ve bu bilgilerin
¢ogunluga dayanmasina dahi itibar edilmeyerek, ancak bir zandan
ibaret oldugunu soylemistir. “Simdi eger yeryiiziinde yasamakta olan
insanlarin ¢ogunluuna uyacak olursan, seni Allah’m yolundan saptirir-
lar. Onlar ancak bagkalarimin zanlarina uyarlar, yalan soyler ve sacmalar-
lar.”® Bu sekilde mutlak bilginin ilahi vahye dayanmas: gerektigi-
nin 6nemi {izerinde durulmus ve gercek ilmin kaynagi olarak vahy
belirlenmistir. Dolayisiyla Kur’an merkezli bir okuma gergeklestir-
digimizde, bilginin kaynaginin da ona gore belirlenmesi ve o minval
lizere tanimlanmas: gerekmektedir. Kur'an'in bilgiye getirmis ol-

dugu bu anlam, dogal olarak biitiin Islam ilimlerine de tasmmustir.

28 Ta’ha 20/114.
2 ¢]-Isra 17/85.
3 e]-En‘am 6/116.
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Aym zamanda bilginin ifade ettigi mana tiim bu hususlar goz
oniinde bulundurularak ele alinmalidir.3! Ciinkii dinin ve tizerine
bina edildigi inang sisteminin, gercek karakterinin ortaya ¢ikmasi,
saglam temellere dayandirilabilmesi i¢in; insan davranislarinm bii-
yiik olgiide etkileyen, ayn1 zamanda dogrulugundan ve kesinligin-
den kusku duyulmayan bilginin, kapsaminin ve anlaminin dogru
bir sekilde anlagilmasi gerekmektedir. Biitiin bunlardan sonra Is-
lam’da insanin her seyde oldugu gibi bilgi edinme yoniiyle de Al-
lah’a muhtag oldugu sdylenebilir. Insana bilgi, kimi zaman Allah’in
bahsettigi duyu organlari sayesinde, kimi zaman kendisine ulastiri-
lan vahiy sayesinde, bazen de ¢esitli vesilelerle kalbine ilham edile-
rek sunulmaktadir.

Islam’da insana amag, ihtiyac ve sorumluluklarini bildiren Al-
lah’tir. Bu sebeple insanin 6grenmesindeki temel yap: taslarin ko-
yanda yine O’dur. “Nefse ve onu diizenleyene, sonrada ona iyilik ve ko-
tiiliik kabiliyetini ilham edene andolsun ki onu (nefsini) arindiran kurtul-
mustur. Onu kétiiliiklere gomen de ziyan etmistir.”® Insan igin iki yol
vardir. Bunlardan biri iyilik bir digeri ise kotiiliiktiir. Insan her iki-
sine de kabiliyetli olarak yaratilmistir. Bu ayetten anlasildig: {izere
insanin sorumlulugu oncelikle kendi nefsine ilham edilen iyilik ve
kotiilugl ayirt edebilecek diizeye gelmektir. Burada insana diisen
gorev iyiyi secerek kendini arindirmasidir. Iyiyi segmek oncelikle
iyi ve kotiiniin bilgisine sahip olmakla baglar. Insan bu bilgi ile do-
nandiginda iyilige meyletmeli ve iyi amellerle kendisini 1slah etme-
lidir. Bu da bilgi ile elde edilir. Ardindan her ortamda iyiligi secerek
nefsini aridirmasi da insanin 6nemli bir sorumlulugudur. insanda
iyilik bilgisi olsa dahi iyi olmaya yonelik niyet, azim ve kararlili-
ginda eksiklikler olabilir. Bu durumda insanin, iyiye yonelmeyi ge-
rektirecek bir duygu tizerine istikrar gostermesi gerekir ki bu da du-
yussal alan egitimine olan ihtiyacin gostergesidir. Iyinin bilgisi ve
iyi olani yasamaya yonelik kararlilik zorunlu olarak iyi fiilleri ortaya
koymay1 gerekli kilar. Tyi ve kotiiniin fiil olarak insanda ortaya cik-

masi ise davramgsal alanla ilgilidir.

31 Hanefi Ozcan, Métiiridi’de Bilgi Problemi (1stanbu1, 1993), 20-21.
32 eg-Sems 91/7-11 .
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2.2. Gazzali ve Ogrenme Alanlari

Gazzali, islam dininin 6ziinde giiclii ve biitlinciil bir degerler
sistemi bulundugunu kabul eder ve egitim diisiincesini bu deger te-
melli ontoloji tizerine kurar. Ona gore egitimin yalnizca teknik bir
aktarim stireci degil, insanin yaratilisina uygun bir ahlaki doniistim
ve olgunlasma siireci oldugu sdylenebilir. 3 Modern pragmatist
yaklagimlarin faydaciligi merkez almasina karsin, Gazzali'nin egi-
tim anlayis1 hakikati, degerleri ve insanin sorumluluk bilincini mer-
keze yerlestirir. Bu yaklasim onun egitim sisteminin sadece deger
Ogretimine indirgenemeyecegini; aksine bilissel, duyussal ve davra-
nugsal boyutlar1 ayni ¢at1 altinda biitiinlestiren 6zgiin bir egitim mo-

deli sundugunu gostermektedir.

Egitim genel anlamda “bireyde davrams degistirme siireci”
olarak kabul edilir.3* Modern egitim bilimlerinde davranis, “orga-
nizmanin uyariciya verdigi tepki” * olarak tanimlansa da bu gerceve
insani1 biyolojik bir organizma diizeyine indirger. % Ahlak felsefesi
ve fiil teorisi baglaminda Gazzali, davranisi yalnizca fizyolojik tep-
kilerle sinirlamaz; insanin iradesi, niyeti ve bilinciyle sekillenen gok
boyutluy, fiil kavrami iizerinden ele alir.*” Fiil, onun terminolojisinde
psikomotor hareketlerin Otesinde zihni (fikri), duyussal (hal) ve
ameli (davranigsal) boyutlar1 kapsar. Bu nedenle Gazzali’'nin egitim
anlayisinin, modern psikolojideki davranis teorilerinden daha kap-

saml1 bir antropolojik temele sahip oldugu soylenebilir.

Davranis ise psikolojinin konusudur. “Organizmanin etkiye
kars1 gosterdigi tepki veya tepkiye kars1 gosterdigi etki” olarak ta-
nimlanan davranis teriminin, bilimsel ve biyolojik temellendirilmesi
daha ¢ok evrim tizerinden yapilmaktadir. Evrim iizerinden insa edi-

len bir paradigmanin iiriinii olan herhangi bir kelimenin psikoloji

3 Cemil Orug, fmam-1 Gazzali’nin Egitim Anlayis1 (Marmara Universitesi, 2009), 51.

3 Demirel ve Kaya, “Egitim le {lgili Temel Kavramlar”, 5.

3 Demirel ve Kaya, “Egitim le {lgili Temel Kavramlar”, 8.

% Richard J. Gerrig - Philip George Zimbardo, Psikoloji ve Yasam, trc. Gamze Sart (An-
kara: Nobel Yayincilik, 2017), 52-57.

% Ebit Himid Muhammed b. Muhammed GazzAali, Islam Ahlaki, cev. Akif Nuri (Sinan
Yayinlari, 1996), 70; Sevval Varol Karabiyik, “Imam GazzAl{’de Insan Fitllerins Etkile-
yen I¢ Amiller” (Yiiksek Lisans Tezi, Bursa Uludag Universitesi, 2023).
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ve egitimde belirleyici olmasi ise 6zellikle din egitimi agisindan
onemli bir sorun tegkil etmektedir. Ciinkii insani sadece bir orga-
nizma olarak kabul etmek ve davranislarini sadece bu cihetten ele
almak dini diisiincenin ruhuna terstir. Bu sebeple benzer sonuglara
ulasilsa dahi farkli bir temellendirme iizerinden hareket edilmesi
daha tutarh olacaktir. Bu baglamda egitimi ve 6grenmeyi ele alir-
ken, yaratilmis varliklarin dogal 6zelliklerinden biri olan hareket
prensibini ve bu prensip tizerinden gerceklestirdikleri fiilleri esas
alan Gazzali'nin acitklamalar: dikkate degerdir. Gazzali, bugiin egi-
tim bilimleri literatiiriinde “davrams” kelimesinin karsilig1 olarak
kabul edilen < »ai\ & sk gibi kavramlar: kullanmamuis, daha ¢ok ha-
reket ve eylem ifade eden J=é kelimesini tercih etmistir. Gazzali, fiil
kelimesiyle insanin sadece psikomotor becerilerini degil zihni, hissi
ve ameli biitiin hareketlerini kastetmektedir.

Gazzali’'nin 6grenme alanlari ile ilgili tespitlerini ele almadan
once onun fiillerle ilgili yaptig1 siniflandirmalar ve temellendirme-
ler tizerinde durmak yerinde olacaktir. Onun egitim diisiincesini de
fiiller ve fiillerde meydana gelen degisiklikler {izerinden insa ettigi
anlasilmaktadir. O, dncelikle hareket sebebiyle kendilerinden bir fi-
ilin ortaya ¢iktig1 biitiin varliklar1 dikkate alarak ise baslar. Gazzali,
“eger herhangi bir seyden bir fiil ortaya cikiyorsa bu sey ya o fii-
lin/hareketin suurundadir veya degildir”? diyerek siiflamasinin
ilk boyutunu belirler. Siniflamalarinda egitim ilkelerini dikkate ala-
rak basitten karmasiga dogru bir yol izleyen Gazzali, yapilan fiilin
suurunda olmamaya Ornek olarak cansiz varliklarin hareketlerini
ele alir. Bu varliklarin kendi baslarina hareket edemeyecegini ancak
bir bagkasmin veya bir olaymn sonucuna bagimli olarak tek yonlii
hareket edebileceklerini sOyler. Bu duruma agir cisimlerin yere
dogru diismesini, hafif cisimlerin de yukar1 dogru ¢ikarak hareket
etmesini 6rnek olarak verir. Bir cisim olarak insanin da suur dis1 bir
kisim hareketlerinin tek yonlii hareketler gurubuna dahil edilebile-

cegi soylenebilir.®

3 EbG Hamid Gazzali, Me’aricii’l kuds fi midraci marifeti'n-nefs (Beyrut: Daru’l Afaki'l
Cedide, 1975), 20.
% EbG Hamid Gazzali, Hakikat Bilgisine Yiikselis, trc. Serkan Ozburun (istanbul: insan
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Ardindan canlilarin hareket ve davranislarini incelemeye koyu-
lan Gazzali, bitkisel, hayvani ve insani davramnglarin her birinin
farkliliklarina dikkat c¢eker. Suursuz, gayri ihtiyari olarak yapilan
mubhtelif fiilleri nebati yani bitkisel hareketler olarak degerlendirir.
Bu tip hareketler istem, bilgi ve biling olmaksizin muhtelif yonlere
dogru olur. Aymi1 zamanda Gazzali, insanin bedenen biiyiimesini,
kilo artisi, boy uzamasi, viicut killarinin uzamasini, i¢ organlarin
diizenli bir sekilde otomatik olarak ¢alismasi ve gelismesini bitkisel
hareket olarak kabul eder.% Ciinkii bu hareketler genellikle yasam
icerisinde kendiliginden gelisen insanlarin iradelerinin ve suurlari-
nin miidahale edemedigi hareketlerdir. Cogunlukla biiyiime ve be-
densel gelisimle alakali bu tiir hareketlerde beslenme, ¢evre ve ge-
netik unsurlarin énemli bir yeri vardir. Ozellikle bebeklik ve ilk o-
cukluk doneminde bu tip hareketlerin diizenlenmesi yetiskinler
tizerinden gerceklesmektedir. Ciinkii cocuk kendisi i¢in gerekli olan
gidanin ne oldugunu, nasil ve ne sekilde temin edecegini, kendisi
i¢in zararl veya zararsiz olani bazi refleksler disinda bilemez. Do-
layistyla bireyin saglikh bir gelisim gerceklestirebilmesi i¢in gerekli
olan bakim, beslenme vb. sorumluluklar basta aile olmak tizere
onun en yakin sosyal ¢evresi tarafindan gerceklestirilir. Gazzali'nin
bitkisel hareketler olarak nitelendirdigi bu tiir hareketlerde egitim-
den s0z ettigimizde daha ¢ok bakim, besleme ve yetistirme anlagsilir.
Bedensel gelisim bireyin her alandaki gelisimini biiyiik ol¢iide etki-
ledigi icin gerek toplumsal gerekse fiziksel ¢evreden kaynaklanan
yanligliklar ve ihmallerde bireyin biitiin egitim yasantisin1 degisti-
recek sonuglar dogurabilir. Bu acidan bitkisel hareketlerin egitimi
yani bakim, gozetim ve beslenme agisindan yetistirilmesi oldukga
hassas bir sekilde ele alinmalidir. Bitkisel hareketleri fiziki gelisme,
bakim ve yetistirme anlaminda kullanirsak egitim kelimesinin Ingi-
lizce karsilig1 olan ‘educere’ kelimesine yakin bir manada ele almus
oluruz. Ciinkii Ingiltere’de uzun bir siire bu kelime oldukca genel
bir tarzda ele almarak fiziki gelisme, bakim ve yetistirme manasina

kullanilmistir. Bitkilerin, hayvanlarin ve c¢ocuklarin bakim ve

Yayinlari, 2002), 21.
40 Gazzall, Hakikat Bilgisine Yiikselis, 21-22.
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yetistirilmesi i¢in kullanilan “educere” kelimesi s6z konusu do-
nemde daha ¢ok fiziki niteliklerin diizenlenmesi olarak ele alinmis-
tir.41 Bitkisel hareketler bilissel ve suurlu 6grenme faaliyetleri olarak
kabul edilmese de bir tiir davranis degisikligi olarak ele alinmakta

bu sebeple egitim kavraminin kapsami alanina girmektedir.

Akletmeksizin bir kisim hislerle ve duygularla ortaya ¢ikan ha-
reketleri hayvani hareketler olarak degerlendiren Gazzali, bu hare-
ketlerin suurlu hareketler oldugunu ve hareket sahibinin bir kisim
tikelleri yani ciizileri kavrayabilecegini sdyler. Bu tiir hareketler bit-
kilerde olmay1p hayvanlarin hareketlerini tarif etmek i¢in kullanlir.
Hayvanlara 6zgii ihtiyari hareketler mekansal ve fiili olarak gercek-
lesir, istemli ve suurludur. Insanlarin biyolojik arzu ve isteklerine
dogru yonelmesi, tehlike hissettiginde korkup ka¢masi veya saldir-
masi tlirlinden hareketleri de hayvani hareketler kapsaminda de-
gerlendirilir. Gazzali, bu tiir hareketlerdeki olumlu yonde meydana

gelen degisimi terbiye olarak isimlendirir.

Gazzali, insani davramnislarin tiimelleri idrak etmek yani kiilli-
yat1 kavramak, kendi bilgisi {izerinden ¢ikarimlar yapmak ve kendi
akli se¢imlerini davranisa doniistiirmek gibi gériiniimleri olan fikri,
kavli ve ameli davranislar oldugunu soyler. O, insaru akil sahibi ola-
rak bir fiili isleyip islememekte tercih sahibi olmas1 yoniiyle melek-
lerden ayirir. Melekler akil sahibi olmalarina karsin fiillerinde ter-
cih s6z konusu degildir.#? Egitimi bir yoniiyle yetistirme faaliyeti
olarak kabul edebiliriz. Bu noktada gerek nebati gerek hayvani ge-
rekse insani hareketlerin yonlendirilme suretiyle bir tiir egitime tabi
tutulmasi gerekmektedir. Gazzali, bu hareketlerin her birinin yetis-
tirilmeye ihtiyac hissettigini ifade eder ve soyle der: “Nasil ki nebati
hareketler(davraniglar) bakima, hayvani hareketler terbiyeye muhtagsa
ayn sekilde insani hareketlerde te’dibe muhtactir.”*3 Insan bu tic tiir ha-
reketi de kendi biinyesinde yagar. Bu durumda insanin yetisme-
sinde ve olgunlagsmasinda temel olarak {i¢ tiirlii egitimden s6z edi-
lebilir: Diizenli bir bedensel gelisim i¢cin dengeli beslenme ve saglikli

41 Paul Hirist - Richard Stanley Peters, The Logic of Education (London, 1975), 23.
42 Gazzall, Hakikat Bilgisine Yiikselis, 21-22.
43 Gazzall, Hakikat Bilgisine Yiikselis, 31.
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yasam egitimi, arzularin ve duygularin mutedil bir sekilde idare
edilebilmesi i¢in arzu ve duygularin egitimi, tiimelleri kavrama, ha-
kikati idrak etme ve uyum igerisinde yasama esasina dayanan dii-
stince egitimi.

Egitim, insanin davranislarinda kasith davrams degisikligi
meydana getirme siireci olarak kabul gormektedir. Bu baglamda
oncelikle insan davraniglari tizerinden hareket etmek ve insandaki
O0grenme alanlarinin hangi davranislar iizerinde kategorize edilebi-
leceginin iizerinde durmak gerekir. Gazzali insan davranislar1 ko-
nusunu, eserlerinin bir kisminda degisik yonleri ile incelemistir.
Ona gore; “insana 6zgii olan hareketler fikri, kavli ve fiili bir nitelik tasr.
Hayvanlarin hareketi ihtiyari olmakla birlikte, fikri ve kavli olmayip sadece
ihtiyaridir’# Bu durumda insana 6zgii {i¢ tiir davranistan soz edile-
bilir;

Fikri, (zihinsel),

Kavli (ifadesel),

Fiili (ameli) yani devinimsel davrarslar.

Gazzali, insan davranisint hayvan davramisindan agik bir se-
kilde ayirmistir. Ona gore, hayvanlarin davranislar: bilingli olmakla
birlikte fikri (diisiinsel) ve kavli (s6zlii) boyutlardan yoksun, yal-
nizca fiili (hareket temelli) niteliktedir. Insan davraniginin ise bu ii¢
temel bileseni -fikri, kavli ve fiili - icerdigi ve bu unsurlarin birbiriyle
uyum iginde olmasi gerektigi goriisiinii savunmustur. Bu biitiinciil
anlayis, egitimi yalnizca dissal davranislarin degistirilmesiyle smirh
olmayan, aksine insanin diisiince, s6z ve eyleminin biitiiniine yone-
lik bir doniisiim siireci olarak konumlandirmaktadir. Bu ayrim, in-
san davranisinin ¢ok katmanli bir yapiya sahip oldugunu ve bu kat-
manlarin birbiriyle uyum iginde islemesi gerektigini gostermekte-
dir. Bu gercevede Gazzali'ye gore, egitim siireci bu {i¢ davranis bo-
yutuna eszamanli olarak odaklanmali ve aralarinda dengeli bir iligki
ve i¢sel uyum kurulmasini saglamalidir. Ciinkii insanin fikri, kavli
ve fiill davranislarinin her biri egitime muhtactir; aksi takdirde dav-

ranigsal biitiinlitk bozulur. Bu nedenle, bir egitim programinin

4 Gazzall, Hakikat Bilgisine Yiikselis, 30.
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etkinligi, yalmzca sonucun degil, egitim 6ncesi, egitim siireci ve son-
rasinda ortaya ¢ikmasi beklenen davranislarin net bir sekilde tanim-
lanmasina ve bu tanimlamalarin programa sistematik sekilde yan-
sitilmasina baglhdir. Boylece egitim, Gazzali'nin vurguladig: gibi,
insani mitkemmeliyetin (insanun fitri ve ahlaki potansiyelinin) ger-
ceklestirilmesine hizmet eden biitiinciil, agik bir sistem haline gelir.
Gazzali, bu konuda isi biraz daha temelden almis ve biitiin canlilar
kapsayacak sekilde, iradi hareketler hakkinda sunlar1 séylemistir:
“Canhilara 0zgii olan ihtiyari hareketlerin mebdei, vasati ve kemali vardir.
Intiyari hareketlerin mebde-i nakisi, talibin kemale ihtiyag hissetmesi ve is-
tiyakidir. Kemali matluba nail olmak, vasat: istenen sey dogrultusunda
caba sarf etmektir”% Burada oncelikle Gazzali'nin iradi ve ihtiyari
olan davranislar {izerinden konuyu agiklamaya baslamas: dikkate
degerdir. Ciinkii insan davranislarindan kabul edilen refleksler,
hastaliktan veya bagimliliktan kaynaklanan istemsiz hareketler vb.
egitimde konu edinilen davraruslar sinifina girmez. Gazzali, iradi
ve ihtiyari kelimelerini kullanarak; bilingli olmayan refleks, hastalik
ve bagimlilik sebebiyle ortaya ¢ikan davraniglarin konu dis1 oldu-
guna isaret etmistir. Ayrica metinden yola ¢ikarak, Gazzali'nin egi-
tim anlayisinu gelistirirken canlilardaki gelisim donemlerini dikkate
alan bir kisi oldugunu anlayabiliriz. Gazzali daha 6nce bahsettigi;
fikri, kavli ve fiili davramnislar nitelik olarak ele almis ve bu davra-
niglarin her birinin {i¢ ayr1 nitelikte goriilebilecegine dikkat cekmis-
tir. Glinlimiiz egitim diliyle bu ti¢ niteligi diizey olarak kabul eder-

sek, her bir egitim alani i¢in asagidaki asamalardan séz edebiliriz;

1. Baslangi¢ Diizeyi: Giris davranislarinin belirlenmesi

2. Ogrenim Diizeyi: Islem basamaklarmin sekillenmesi

3. Uriin Diizeyi: Hedef davraniglarin kazanilmasi

Gazzall davranis degistirme siirecinin ilk diizeyinde bireyin
ozelliklerine ve hazir bulunusluk diizeyine dikkat edilmesi gerekti-
gini vurgulayarak; “Ihtiyari hareketlerin mebde-i nakisi, kemale ihtiyag
hissetmesi ve talibin istiyakidir.” demistir. Burada Gazzali'nin “kemale

ihtiya¢ hissetmesi, istiyaki, caba sarf etmesi ve nail olmas1” gibi

45 Gazzall, Hakikat Bilgisine Yiikselis, 30.
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ifadeleri oldukga dikkat ¢ekicidir. Bu ifadelerin; 6greten {izerinden
degil, 6grenen {iizerinden yapilandirilmis olmasi, oldukga ileri bir
egitim anlayisinin gostergesidir. Bilindigi gibi son donem egitimci-
leri, egitim programlarinin, 6grenci merkezli olmasi ve tamamiyla
ogrenci Ozellikleri ve 6grenci kazanimlari {izerinden temellendiril-
mesi gerektigi goriistindedirler.* Gazzali insanin egitimiyle davra-
niglariin degisebilecegini kabul eder. Ona gére; Insan davramlar:
inayete, teklife, tarife ve tesdide (1slah) muhtactir. Insana 6zgii olan fikri
hareketler hak veya batil olabilir. Insanin ise batil degil de hakk: se¢mesi
gerekir. Kavli hareketlerde dogru veya yalan olabilir. Bu durumda insanin
yalam degil de dogruyu se¢mesi lazimdir. Yine aym sekilde fiili hareket-
lerde hayir veya ser olabilir. Bunda da insanin serri degil de hayri segmesi
gerekir. Bu dogrultuda tercihlerin yapilabilmesi ancak teyid, tesdid ve tarif
ile miimkiindiir.

Anlagildig1 tizere Gazzali, insanlarin farkli diisiincelere sahip
olabilecegi fikrini yadsimaz, bilakis kabul eder. Bunun insanlar i¢gin
reddedilemeyecek bir vakia oldugunun farkindadir. Ayni zamanda
bilginin her insan tarafindan farkl bir sekilde yapilandirilabilecegi
fikrine de kars1 degildir. Zaten insanin zihni egitimini de bu farklilik
iizerine bina eder. O, insanin zihni yapilandirmalarinin hakikat ta-
rafindan denetlenmesinden ve 1slah edilmesinden yanadir. Bu se-
beple, tek basina insan diisiincesini ne oldugu gibi kabul etmekte ne
de tiimiiyle hige saymaktadir. Ona gore insan diisiincesinin degerli
olmasmin tek yolu, hakikat ile mutabik olmasidir. Bu durum,
Gazzali’'nin egitim hedeflerinin belirlenmesinde “hakikate ulas-
mak” gibi bir amacinin oldugunu gosterir. Onun diisiincesinde ha-
kikat, insanin 6grenmeye ve idrak etmeye muhtag oldugu 6nemli
bir hedeftir. Bu durumda zihni 6grenme asamalari, hakikate ulasti-
racak sekilde diizenlenmelidir. Hakikat dis1 6gretiler ve 6grenmele-
rin varligi inkar edilmemekle birlikte, egitim programlarinda itibara
alinmayacaktir. Tipki modern egitimde bilimsellik ilkesi oldugu
gibi Gazzali’de egitimde “hakikat” ilkesinden hareket eder. Modern
egitim yalnizca bilimsel bilgiyi insanlik i¢in dogru bilgi (hakikat)

46 Muhsin Hesapgioglu, Ogretim Ilke ve Yontemleri (Beta Yayinlari, 1994), 147.
47 Gazzall, Hakikat Bilgisine Yiikselis, 31.
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olarak kabul eder ve 6gretim programlarinda bilimselligi sart kosar.
Gazzali ise 6grenmedeki temel gayenin hakikat bilgisine ulasmak
oldugunu tespit etmis ve egitimde asil olanin bu oldugu sonucuna
varmistir. Gazzali, hakikatin bilgisinin ise yalnizca Allah’ta oldugu
inancint tagir. “Gergek (hak) Rabbinden (gelen)dir. Su halde sakin kus-
kuya kapilanlardan olma.” 48 “O, sana Kitab't hak ve kendinden dncekileri

dogrulayici olarak indirdi...” %

Gazzali, ayn1 zamanda kavli hareketler {izerinde durmus ve bu
davranislar icinde insan 6niinde iki alternatifin bulundugunu so6y-
lemigtir. Dikkat edilirse o, kavli davraniglari zihni davraniglardan
ayrilmistir. Ciinkii insan zihninde dogru olani tespit etse dahi, s6z-
leriyle bunu ifade etmeye bilir ve bunun tam tersini iddia edebilir.
Veya diisiincesini oldugu gibi dile getirmekte sikint1 ¢cekiyor olabi-
lir. Bu durum bazi toplumsal ve bireysel kaygilardan kaynaklanabi-
lir. Bu sebeple kavli davraniglarinda egitilmeye ihtiyaci oldugu go-
riiliir. Fikri ve kavli davranislarin birbirine uymamasi, Islam diisiin-
cesi agisindan 6nemli bir problemdir. Nitekim bu davranislarindan
dolayr miinafiklar, insanlarin en asagisi olarak nitelenmislerdir.
Gazzali'nin insan davranislarinda iizerinde durdugu {igtincii husus
ise fiili davranislardir. Bu noktadaki egitimin de hayra yonelip ser-
den kaginmak seklinde sonlanacagini ifade etmistir. Gazzali'nin or-
taya koymus oldugu bu 6grenme alanlarini Allah Resulii‘niin su ha-
disinden de ¢ikarmak miimkiindiir. “Sizden herhangi biriniz bir ko-
tiilitk gordiigiinde onu eliyle degistirsin. Eger buna giig yetiremezse
diliyle degistirsin. Buna da giic yetiremezse kalbiyle (bugz etsin). Bu
ise imanin en zayif mertebesidir.” % Bu hadis fikri, kavli ve ameli
ogrenmelerini yeterli derecede gerceklestirmis Miisliimanlarin dav-
ranislarindan baglayarak en alt diizeydeki davranisa kadar inmek-
tedir. Yine bu hadisten anladigimiza gore ister fikri ister kavli isterse
ameli olsun insan davranislar: arasinda bir baglant: vardir. Davra-

nig fikri, kavli ve fiili 6gelerin her birinin uyumu ile kemale erer.

48 el-Bakara 2/147.

© Ali-‘fmran 3/93.

0 Ebir'l-Hiiseyn Miislim b. el-Haccac Miislim, el-Cidmi ‘u’s-sahih, nsr. Muhammed
Fuad Abdiilbaki (Kahire: y.y., 1374-75/1955-56), “Iman”, 78.
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Gazzali insanin hayri se¢gmesi ve serri terk etmesi yoniindeki fiili ha-
reketlerine “te’yid” ismini verir. Dogruyu tercih edip yalam terk
etme seklindeki kavli hareketlerine tesdid; hakki tercih edip, batili
terk etme suretindeki fikri hareketlere de “tarif” ismini verir. Insan
davraniglarinda bu {i¢ alanda istenilen diizeye geldiginde kendisin-
den beklenen diizeyde egitilmis kabul edilir. Gazzali bu ii¢ davrans
alanini anlatirken soyle der: “Teyidin eseri insanin hayri se¢mesi ve
serri terk etmesi seklinde fiili hareketlerde kendini gosterir. Tesdid,
dogruyu tercih etme ve yalani terk etme seklinde etkisini kavli ha-
reketlerde gosterir. Tarif ise hakki tercih edip, batil1 terk etme sure-
tinde fikri hareketlerde tesirini gosterir. Teyid, tesdid ve tarif seklin-
deki bu ii¢ mertebe ii¢ ulvi mertebe olarak takdir edilmis olup, bun-
lar melaike-i miieyyidin, cudud-1 ruhaniyyin ve kelimat-1 fi illiyin
ad1 verilir.”> Gazali’deki bu siniflama sekil 1’de gOsterilmistir.

Sekil 1. Gazali'nin davranis alanlari siniflamasi

FikRrt KAVLI FiiLt
» Hak »  Dogru »  Hayr
»  Batl »  Yalan > Ser
TARIF TESDID TEYID
DENGE

Gazzali'ye gore, bagkalarina edep dersi vermeye ve onlarin
ahlakini giizellestirmeye layik kisi, fikri, kavli ve fiili hareketlerini

51 Gazzall, Hakikat Bilgisine Yiikselis, 31.
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batil, yalan ve ser saibesinden arindirmis olan kimsedir.?> Gazzali,
tiim hareketlerini (fikri, kavli, fiili) batildan, kizbten ve serden arit-
mis kimselerin: “Rabbim beni ne giizel edeplendirdi” demeyi hak
edenlerden olduklarini sdyler. Ancak bu gibi kimseler baskalarini
edeplendirmeye, terbiye etmeye, temizleyip arindirmaya talime ve
uyandirip hatirlatmaya ehil olduklarin ifade eder. Nitekim Allah-u
Teala: “Biz size ayetlerimizi okuyacak sizi kétiiliikten aritacak, size kitabi
ve hikmeti 63retecek, bilmediklerinizi bildirecek bir resul gonderdik”> bu-

yurmugtur.>

Diger bir eserinde Gazzali, insani degerleri ele alirken, bu de-
gerleri insanin ulasmasi gereken makamlar olarak kabul etmistir. 5
Gazzalt'nin deger ifade eden bu davramslara makam ismini ver-
mesi tesadiifi degildir. Ciink{i makam, kendiliginden ortaya ¢ikan
veya kolaylikla elde edilebilen bir konum degildir. Ona ulasmak
igin belli asamalardan ge¢cmek ve orada bulunmayi hak etmek gere-
kir. Asamali olarak ilerleyen bu siireg ta’lim, terbiye ve te’dip gerek-
tirir. Bu yiizden makamlarin giinliik davramslardan ayirt edilmesi
ve dikkatle ele alinmasi gerekir. Gazzali, her bir makama ulasmanin
yolunun {i¢ temel 6geden gectigini vurgulamistir. Ayni zamanda bu
ii¢ 6ge degerlerin davranisa doniismesinde de dikkate alinacak te-

mel unsurlardar:

1. Marifet

2. Hal

3. Amel

Bu ii¢ 6genin temelinde marifet oldugunu belirten Gazzali; ma-
rifetin dogru bir sekilde 6grenilmesinin haller i¢in bir zemin olustu-
racagini, halleri dogru bir sekilde yasamanin ise amelleri doguraca-
gin1, yani 0grenilmis davranisa doniisecegini vurgulamistir.®® Ki-

saca Gazzali'ye gore bir seyin davranis haline doniigebilmesi igin

52 Gazzall, Me'aricii’l kuds fi midraci marifeti'n-nefs, 33.

53 el-Bakara 2/151.

54 Gazzall, Hakikat Bilgisine Yiikselis, 31.

55 Eb(i Hamid Gazzali, fhyd—u ulumu’d-din (istanbul: Bedir Yayinevi, 2015), 118.

56 Gazzali, fhyﬁ—u Ulumu’d-din, 105; Ebu’l Ferec Abdurrahman b. Ali ibnii’l Cevzi,
Minhdcii’l kdsidin ve miifidii’s sidikin, cev. Fatih Mehmet Albayrak, 2 vols. (Tahlil Ya-
yinlari, 2014), 266; Gazzali, Islam Ahlaki, 163.
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baslica {i¢ 6grenme alanindan ge¢mesi gerekir. Bu alanlar bilme, his-
setme ve yagantiya doniistiirme agsamalarindan olusur. Gazzali, bir-
¢ok konuda oldugu gibi bu konuda da tabiattan 6rnek vermis ve
O0grenme alanlarini meyve veren bir agaca benzetmistir. Ona gore
marifet ve bilgi bir agactir. Haller bu agacin dallar1 gibidir. Haller
akabinde meydana gelen degerli ameller, yani ulvi davranislar ise
agaclarin meyveleri gibidir. Gazzali; “Bu anlattigimiz Allah’a yonelen-
lerin degismeyen menzilleridir. Her ahiret yolcusu bu konak yerlerinden
gecer.” %7 diyerek istenilen degerlere ulasmak igin, mutlaka bu 6g-

renme alanlarinin bir agilmasi gerekliligini ifade etmistir.

Sekil 2.Gazzali'nin 6grenme alanlar1 simflamasi

MARIFET AMEL
»  Fikri »  Ameli
Biligsel Duyugsal Psikomotor

DENGE

Gazzali'nin miladi besinci ytlizyilda gelistirdigi marifet-hal-
amel ticlemesi, 6grenmeyi yalnizca zihinsel bir edinim olarak degil,
bilgi, duygu ve davranisin biitiinciil bir etkilesimi olarak géren kap-
samli bir model ortaya koymaktadir. Igerik ve amag bakimindan
modern yaklagim-lardan ayrissa da, grenmenin ¢ok boyutlu bir sii-
rec oldugu yoniindeki tespitleri, 1956’da Bloom ve calisma arkadas-
lar1 tarafindan gelistirilen tam 6grenme modelindeki bilissel-du-
yussal-psikomotor alanlarla belirli yiizeysel paralellikler tasir. An-
cak bu benzerlikler, iki yaklagimin ayni kavramsal zeminde bulus-

tugu anlamma gelmez. Tam aksine, Gazzalinin sistemi ile

57 Gazzali, fhyd—u ulumu’d-din, 119.
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Bloom'un taksonomisi farkli paradigmalarin iiriiniidiir; her para-
digma kendi varlik, bilgi ve insan tasavvuruna dayanir ve bu tasav-
vurlar 6grenme alanlarinin nasil tanimlandigini ve birbirleriyle na-
sil iligkilendirildigini belirler. Bu nedenle her iki modeli karsilastir-
madan 6nce iki temel hususun altini ¢izmek gerekir: {lk olarak
Gazzali, 6grenme siirecini metafizik, ahlaki ve varolugsal bir biitiin-
litkk i¢cinde konumlandirirken, Bloom'un modeli psikoloji temelli,
davranis Olgiilebilirligine dayanan modern pedagojik bir paradig-
madan beslenir. Bu paradigmatik farklilik, benzer goriinen kavram-
larin aslinda ayni epistemik anlami tasimadigini gostermektedir.
Tkinci olarak, bu caligmanin amaci modern 6grenme modellerini Is-
lam diisiincesini mesrulastiran bir ¢erceve olarak kullanmak degil-
dir. Aksine, Gazzali'nin 0grenme anlayisini kendi paradigmasi
iginde ortaya koymak ve modern yaklasimlarla karsilastirmay1 s6z
konusu paradigmalarin yapisal farklarini goriiniir kilan bir ¢6ziim-
leme diizleminde ele almaktir. Boylelikle iki yaklasim arasimndaki
benzerlikler yiizeysel bir eslesme olarak, farkliliklar ise paradigma-

tik ayrismanin dogal sonuglar: olarak degerlendirilmistir.

Bloom Taksonomisinde 6grenme alanlarinin kaynaginin, Ben-
jamin S. Bloom ve bir grup egitimci tarafindan yapilan kapsamh
arastirmalar oldugu soylenmis, 6grenme alanlarinin tarihi arka
plani hakkinda herhangi bir bilgiye rastlanmamistir. Bloom ve ¢a-
lisma arkadaslari, kiiresel egitim hedeflerini ve bu hedeflerin smif
ortaminda nasil Olgiilebilecegini sistematik olarak gelistirmisler-
dir.® Benjamin Bloom ve arkadaslari, tam 6grenme modelini ve he-
deflerin belirlenmesinde esas kabul edilen taksonomilerini olustu-
rurken, ti¢ esas alan tizerinde durmuslardir. Bu alanlar Biligsel Alan,
Duyussal Alan ve Devinigsel Psikomotor Alandir. Biligsel Alan (cog-
nitive domain) zihinsel 6grenmelerin esas alindig1 ve zihinsel yeti-
lerin gelistirildigi alandir. Bloom taksonomisinin kognitif kismi zi-
hinsel yetenekleri konu edinir. Yani biligsel alanla ilgili ortaya ko-

nulan 6grenme hedefleri zihinsel faaliyetlerin yani bilginin ve

% M. Francis Reeves, “An Application of Bloom’s Taxonomy to the Teaching of Busi-
ness Ethics”, Journal of Business Ethics 9, sy 7 (1990): 609-16,
https://doi.org/10.1007/bf00383217.
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diisiinmenin gelistirilmesiyle ilgilidir.* Duyussal Alan (affective
domain) bireyin sevgi, nefret, korku, timit, ilgi, tutum gibi duygusal
yonlerinin dikkate alindig1 alandir. Devinigsel Alan (psychomotor
domain) daha ¢ok becerilerin 6n planda oldugu, zihin ve kas koor-

dinasyonu gerektiren becerilerin baskin oldugu alandir.®

Bilissel, duyussal ve psikomotor alanlara iliskin modern sinif-
landirma, Gazzali'nin marifet, hal ve amel seklindeki 6gretim anla-
yisiyla dikkat gekici diizeyde paralellik tasimaktadir. Gazzali’nin
“marifet” kavrami, bilginin dogru anlasilmasi ve zihinsel olarak
kavranmasini ifade ederken; “hal”, bilginin duyussal bir yonelime,
i¢sel bir ahlaki duruma doniismesini; “amel” ise bu iki siirecin dav-
ranista somutlasmasini ifade eder. Ancak Gazzali’'nin yaklasimi, bu
alanlar1 birbirinden bagimsiz kategoriler olarak degil, karsilikl: et-
kilesim i¢inde isleyen ve birbirini zorunlu olarak 6nceleyen biitiin-
ciil bir 6grenme siireci olarak goriir. Bu nedenle her diizeyde gerekli
nitelikler olgunlasmadan bir sonraki asamaya gecis miimkiin degil-
dir. Bagka bir ifadeyle, marifetin hale; halin amele doniismesi, 6§-

renme siirecinin dogal ve zorunlu ilerleyisini olusturur.

Gazzali'nin bu modeli, 6grenmeyi ¢ok katmanli bir yap1 olarak
ele alir: epistemik diizeyde elde edilen her ilerleme, duyussal ve
davranigsal alanlarda karsiligini bulmak zorundadir. Bu iliskisellik
saglanmadiginda 6grenme kendi i¢ tutarliligini kaybeder ve bekle-
nen niteliksel doniisiim gergeklesmez. Bu cercevede denge, 6g-
renme alanlar1 arasindaki baglantilar1 yapilandiran temel ilkedir.
Denge, bilgi, duygu ve davramis arasindaki bosluklar1 doldurarak
O0grenmenin pargali yapisinu biitiinlestirir; bireyin mevcut bilgi ve
becerileri arasinda iligkisel bir tutarlilik olusturarak bunlarin daha
iist diizeyde kavranmasina imkan tanir. Ayni zamanda denge, yeni
bilgi edinmekten ziyade, edinilmis bilgilerin i¢sellestirilmesi ve ey-
leme doniistiiriilmesi yoluyla olusan bir biitiinlestirme stirecidir.

Islami egitim diisiincesi bu nedenle 6grenme alanlari arasin-
daki uyumu zorunlu goriir. Diislince ile soziin, soz ile eylemin

% Kenneth .D. Moore, Ogretim Becerileri, ev. Nizameddin Kaya (Nobel Yaymn Dag-
tim, t.y.), 55.
¢ Demirel, Egitimde Program Gelistirme, 96.
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birbirini desteklemesi beklenir; ¢! alanlardan birindeki gelisme di-
gerleri tarafindan karsilanmiyorsa bu durum bir eksiklik olarak ka-
bul edilir. Nitekim “ilimsiz amel zindikliktir; amelsiz ilim fasiklik-
tir” sozii, marifet-hal-amel arasindaki dengenin Islam egitim gele-
neginde ne kadar merkezi bir rol oynadigini ¢arpici bicimde goster-
mektedir. Modern egitim literatiiriinde Bloom ve ekibi tarafindan
yapilandirilan 6grenme alanlar ile Gazzali'nin biitiinciil 6grenme
anlayis1 arasindaki kuramsal farkliliklar, analitik bir tablo diizeni

icerisinde Ozetlenerek iki yaklasimin kavramsal ayrisma noktalar:

Disipl. Sosyal
Bilimler Dergisi
Say1 18, Ara 2025

26

daha agik bigcimde gortiniir kilinabilir.

Tablo: Gazzali — Modern Ogrenme Alanlar1 Kargilagtirma Tablosu

Baslik Gazzali (Marifet- | Modern Ogrenme | Temel Farkin
Hal-Amel) Alanlar1 (Bloom) Ozeti
Alanlarin Birbirine = bagimli, | Aynstirilmus {i¢ ba- | Gazzali’de birlik;
Dogas1 biitlinciil ve ardigik | gimsiz kategori Bloom’da ayrim
slire¢
llerleyis Ya- | Marifet — Hal — | Alanlar arasinda | Hiyerarsi ve yon-
p1st Amel hiyerarsisi zo- | zorunlu gegis yok liiliik farka
runlu
Ogrenmenin | Ahlaki kemal ve iyi | Biligsel/duyus- Gazzali’'de ahlak
Amaci fiile yonelim sal/psikomotor geli- | merkezlidir
sim
Igsellestirme | Bilginin hale doniis- | Duyugsal alan tali | Igsellegtirme &n-
Boyutu mesi zorunludur bir kategoridir celigi
Denge flkesi | Ug alan arasinda | Denge ilkesi yoktur | Biitiinliik-denge
denge zorunludur farki
Davranigla Amel bilgi ve halin | Psikomotor alanba- | Amelin epistemik
Tigki zorunlu sonucudur gimsiz performans | kokeni
alanidir
Ogrenme Sentez, biitiinlesme | Basamakli 6grenme | Biitiinlesme  vs.
Niteligi ve dontistim odakli ¢iktilarimi diizenler | smiflandirma

6l Gazzali, Islam Ahlaki, 126-249.
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Sonug ve Oneriler

Bu calisma, 6grenme alanlarinin belirlenmesinde yalnizca pe-
dagojik gerekgelerin degil, daha derin bir diizeyde paradigmatik ka-
bullerin belirleyici oldugunu gostermektedir. Egitim programla-
rinda kullanilan kavramlar, i¢inde dogduklar: paradigmanin varlik,
bilgi ve insan anlayisina siki sikiya baghdir. Ciinkii her paradigma
kendi kriterini kendisi koyar.6> Bu nedenle farkli paradigmalar ara-
sinda yiiriitiilen tartismalar ¢ogu zaman dongiisel bir totoloji nite-
ligi tasir; ¢linkii her paradigma kendi kavramlarmi kendi dogru-
lama ol¢iitleriyle anlamlandirir ve bagka bir paradigmaya anlam

kaymasi olmaksizin aktarilamaz. ¢

Modern egitim bilimlerinde sekillenen bilissel, duyussal ve psi-
komotor alanlar, insan1 daha ¢ok psikolojik ve davramssal fonksi-
yonlar1 iizerinden tamimlayan bir paradigmanmn {riiniiyken;
Gazzali’'nin marifet-hal-amel tasnifi, insan1 ontolojik, ahlaki ve va-
rolussal bir biitiin olarak ele alan farkli bir paradigmanin iginden
ylikselmektedir. Gazzali'nin modelinde 6grenme alanlar1 birbirin-
den bagimsiz kategoriler degil, ardisik ve biitiinlesik siireglerdir;
bilgi hale, hal amele doniismeden 6grenme tamamlanmis sayilmaz.
Bu ti¢ alan arasinda zorunlu bir denge bulunmasi gerektigi anlayisi
ise modern pedagojide dogrudan karsilig1 olmayan, paradigmatik
bir farkliliga isaret eder.

Bu calisma, Islam diisiincesindeki 6grenme anlayisinin modern
egitim bilimlerindeki simiflandirmalarla yiizeysel benzerlikler tagisa
da temelinde farkli bir diinya tasavvuruna, farkl bir epistemolojiye
ve farkli bir insan anlayisina dayandigini ortaya koymustur. Bu ne-
denle 6grenme alanlar1 arasindaki farklar yalnizca pedagojik degil,

ayni zamanda paradigmatik ayrismalarin dogal sonucudur.

1. Islami egitim programlar kendi paradigmasina sadik kala-
rak insa edilmelidir. Kavramlarin bir paradigmadan digerine akta-
riminda kaginilmaz anlam kaymalar: goriiliir. Bu nedenle modern

pedagojik kavramlarin dogrudan slami baglama tasinmasi yerine,

02 Thomas Samuel Kuhn, Bilimsel Devrimlerin Yapisi, gev. Niliifer Kuyas (Kirmiz1 Ya-
yinlari, 2016), 17.
6 Omer Demir, Bilim Felsefesi (Agag Yayincilik, 1992), 55.
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bu kavramlarin Islam diisiincesinin varlik, bilgi ve deger anlayisiyla
yeniden yorumlanmas: gereklidir.

2. Ogrenme alanlarinin belirlenmesinde paradigma-igi tutarl-
Iik gozetilmelidir. Gazzali'nin marifet-hal-amel modeli, kendi ig
mantig1 olan bir biitiinliik arz eder. Bu nedenle egitim hedefleri be-
lirlenirken bu biitiinliik dikkate alinmals; bilissel, duyussal ve dav-
ranissal alanlar mekanik bir sekilde birbirinden ayristirilmamalidir.

3. Denge ilkesi, Islami pedagojinin temel bilegeni olarak mo-
dellenmelidir. Modern 6grenme alanlarinda belirgin bir bigimde yer
almayan ancak Gazzali'nin merkezine koydugu denge, Islami bir
egitim programui igin vazgecilmezdir. Bu ilke, bilgi-hal-amel biitiin-
liigiinii koruyan tist bir diizenleyici ilke olarak ele alimalidar.

4. Paradigma farklar1 egitim programlar: tasariminda acik se-
kilde tanimlanmalidir. Bloom taksonomisi gibi modern modeller,
kendi kiiltiirel, bilimsel ve psikolojik paradigmalarinin iiriintidiir.
Islami egitim programlari bu modelleri taklit etmek yerine, aralarin-
daki paradigmatik farkliliklar1 dikkate alan bir uyarlama ve yeniden
inga yaklasimi benimsemelidir.

5. Ozellikle ahlak ve degerler egitiminde Islam’mn ahlaki kav-
ramlarindan hareketle 6grenmeye uygulanabilir modeller {iretilebi-
lir. Gazzali'nin siikiir, sabir, tevekkiil gibi ahlaki halleri islerken be-
nimsedigi yontem, 6grenme alanlarinin duyussal ve davranigsal bo-
yutlarini modellemek i¢in somut 6rnekler sunar. Bu kavramlar tize-
rinden gelistirilecek uygulamaya doniik pedagojik modeller, Islami
egitimin 6zgiin niteligini ortaya ¢ikaracaktir.

6. Islami egitim programlarinda epistemik kaynaklarin énce-
lik siras1 agikca belirlenmelidir. Programlarin vahy1 bilgiye mi, mo-
dern bilimsel paradigmaya mi 6ncelik verecegi, paradigmatik ko-
numlanmaysi belirleyen temel karardir. Bu konu netlesmeden egitim
hedeflerinin belirlenmesi teorik olarak eksik kalir.

Sonug olarak Gazzali'nin 6grenme alanlarina iliskin tasavvuru,
Islam diisiincesinin bilgi, deger ve eylemi ayni eksende biitiinleyen
paradigmatik yapisini yansitir; bu yapi hesaba katilmadan olustu-
rulan egitim programlarinin ise Islami egitimin 6ziinii olusturan bii-
tiinlesik epistemik—ahlaki mimariyi tesis etmesi beklenemez.
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